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RESUMO

O presente artigo analisa os saberes e praticas da alfabetizacdo de criangas
indigenas no Brasil, considerando os desafios e possibilidades para a
construgcdo de uma educacéo intercultural. Fundamentado em uma abordagem
qualitativa e bibliografica, o estudo revisa autores como Magda Soares (2001),
Sacristan (2001) e Dominique (2006), além de documentos legais como a
Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN (Lei n°® 9.394/1996). A pesquisa
evidencia que, apesar das garantias legais de uma educagao diferenciada para
0s povos indigenas, sua implementacao enfrenta barreiras significativas, como
a auséncia de formacao especifica para professores e a escassez de materiais
didaticos bilingues. Os achados indicam que a alfabetizacdo indigena deve
transcender a simples aquisicdo da escrita na lingua portuguesa, incorporando
os letramentos culturais e linguisticos das comunidades indigenas como parte
essencial do ensino. Além disso, destaca-se a necessidade de politicas
publicas mais efetivas, que promovam a participagao ativa das comunidades
indigenas na construcdo de curriculos e metodologias pedagdgicas. Dessa
forma, o artigo contribui para o debate sobre a educacéao indigena, reforcando
a importancia de praticas pedagogicas que respeitem a diversidade cultural e
fortalecam a identidade dos povos indigenas no processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Educagao no indigena. Alfabetizagdo. Letramentos culturais.
Formacao docente. Ensino intercultural.



INTRODUGAO

A educacao indigena no Brasil, enquanto campo de estudo e pratica
educacional, envolve desafios complexos relacionados a inclusdo de saberes
culturais no ambiente escolar, além de uma luta histérica por reconhecimento e
valorizagdo. Como indicam Peixoto de Paiva et al. (2019), a integragcado entre
praticas pedagodgicas formais e saberes tradicionais €& essencial para uma
educacgao que respeite as identidades culturais.

Por outro lado, Sacristan (2001) argumenta que a padronizagao curricular
frequentemente ignora a pluralidade das comunidades indigenas, perpetuando um
modelo excludente. Este referencial tedrico discute esses desafios e apresenta
uma analise fundamentada em autores seminais e contemporaneos, como
Dominique (2006), Magda Soares (2001) e Bardin (2011), bem como em
documentos legais como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN, Lei n® 9.394/1996).

A educacdo indigena no Brasil estda ancorada em diretrizes legais que
buscam garantir uma formagao escolar diferenciada, especifica e intercultural. A
Constituicao Federal de 1988 estabeleceu, em seu artigo 210, que "o ensino
fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem" (BRASIL, 1988, p. 78).

Da mesma forma, a LDBEN, em seu artigo 78, reforga a necessidade de
curriculos e praticas pedagodgicas que respeitem as especificidades culturais e
linguisticas de cada povo. Apesar disso, a implementagdo dessas garantias
encontra limitagcdes significativas, incluindo a escassez de professores formados
para atuar em contextos interculturais e a falta de recursos nas escolas indigenas.

Sacristan (2001) enfatiza que a diversidade cultural na educagéao vai além da
simples adaptacao curricular. Ele argumenta que “a inclusdo efetiva da diversidade
exige uma revisdo estrutural do sistema educativo, que considere as

especificidades culturais ndo como obstaculos, mas como elementos



enriquecedores” (SACRISTAN, 2001, p. 45). Isso implica que a educacéo indigena,
para ser efetiva, deve reconhecer as particularidades culturais como centrais no
processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, Dominique (2006) destaca os desafios do ensino de
portugués como segunda lingua para comunidades indigenas. Segundo o autor, a
auséncia de estratégias bilingues bem estruturadas pode comprometer tanto o
aprendizado da lingua nacional quanto a preservagéo das linguas maternas. Ele
afirma que: “A educacdo bilingue precisa transcender a mera traducdo de
conteudos. Deve ser um espago de dialogo entre culturas, onde o conhecimento
tradicional seja valorizado e respeitado” (DOMINIQUE, 2006, p. 62).

Essa perspectiva reforca a necessidade de abordagens pedagdgicas que
nao apenas contemplem a lingua portuguesa, mas que integrem os letramentos
culturais das comunidades indigenas como uma parte fundamental do curriculo.

No entanto, os desafios n&o se restringem ao ambito linguistico. Peixoto de
Paiva et al. (2019) apontam que a exclusao de saberes tradicionais nas praticas
pedagdgicas € uma das maiores barreiras para a implementacédo de uma educagao
realmente intercultural. Eles argumentam que, para integrar esses saberes ao
ensino formal, € necessario um compromisso politico e pedagdgico que va além da
simples incluséao de elementos culturais no curriculo.

Nesse sentido, a visdo de Bardin (2011) sobre a analise de conteudo é
relevante, pois permite identificar como os curriculos e praticas escolares refletem
(ou negligenciam) a diversidade cultural. Para Bardin, “a analise critica das praticas
pedagdgicas pode revelar lacunas significativas entre os objetivos declarados e os
resultados alcancados” (BARDIN, 2011, p. 87).

Embora os marcos legais sejam importantes, sua aplicagdo pratica é
frequentemente limitada por barreiras estruturais e culturais. Sacristan (2001) alerta
que a reproducédo de um modelo educativo hegeménico tem implicagées profundas,
pois reforca a marginalizacdo das culturas indigenas dentro do préprio sistema
escolar. Ele afirma, de forma incisiva, que “a educag¢do, quando desprovida de
sensibilidade cultural, transforma-se em um instrumento de homogeneizagdo e
exclusdo” (SACRISTAN, 2001, p. 53).

Para reverter esse quadro, Kleiman e Assis (2016) sugerem que O0s
processos educativos devem ser repensados a partir de uma abordagem

participativa, envolvendo ativamente as comunidades indigenas. Isso inclui, por



exemplo, a co-construcdo de curriculos que refltam os contextos locais e a
valorizagado das praticas culturais como parte integrante do ensino. Essa pratica,
além de promover a inclusdo, contribui para a resisténcia cultural frente as
influéncias externas que tendem a desvalorizar as tradigdes indigenas.

Assim, o futuro da educagao indigena no Brasil depende de uma articulagao
mais efetiva entre as politicas publicas e as realidades locais das comunidades.
Como Soares (2001) coloca, “a alfabetizagédo precisa ser compreendida como um
processo cultural, enraizado nos contextos sociais e histéricos dos aprendizes”
(SOARES, 2001, p. 34). Para isso, é indispensavel que os educadores, gestores e
formuladores de politicas reconhegcam a centralidade das culturas indigenas na
construgao de um sistema educacional mais inclusivo e equitativo.

Em sintese, a educacgéao indigena no Brasil € um campo que exige atengao
continua, tanto no ambito tedrico quanto na pratica. A analise aqui apresentada
destaca nao apenas os fundamentos legais e tedricos, mas também a necessidade
de uma acéo critica e transformadora, que reconhega a pluralidade cultural como

um elemento essencial para a justica social e a equidade educacional.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
bibliografica e qualitativa, voltada para a analise dos saberes e praticas da
alfabetizacdo de criangas indigenas no Brasil. A escolha por essa abordagem
justifica-se pela necessidade de compreender os processos educativos a partir
de um referencial tedrico que dialogue com os desafios enfrentados pelas
comunidades indigenas na construcdo de uma educacgao intercultural e
bilingue.

Como destaca Gil (2019), a pesquisa bibliografica permite ndo apenas o
levantamento de dados e conceitos fundamentais, mas também a
problematizagdo de temas recorrentes, possibilitando um olhar critico sobre as

politicas e praticas educativas vigentes.



A metodologia adotada fundamenta-se na analise de obras de autores
consagrados na area da educagao, como Magda Soares (2001), que discute os
processos de alfabetizagdo e letramento no Brasil, e Sacristan (2001), que
problematiza a diversidade cultural no ambiente escolar. Além disso, a
pesquisa baseia-se na revisdo de documentos legais, como a Constituicdo
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN,
Lei n° 9.394/1996), que estabelecem diretrizes para a educagao indigena no
pais, garantindo o direito ao ensino diferenciado, bilingue e intercultural.

No que diz respeito a analise do material coletado, utilizou-se a
abordagem de analise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2011). Esse
método possibilita a identificacdo de padrbes e categorias nos textos
analisados, permitindo compreender de que forma os discursos académicos e
institucionais refletem (ou negligenciam) a inclusdo dos saberes tradicionais no
ensino formal. Como enfatiza Bardin, a analise de conteudo n&o se limita a
interpretacdo superficial dos textos, mas busca revelar suas estruturas
subjacentes, evidenciando contradi¢des, lacunas e possibilidades de avanco.

Além da literatura académica e dos documentos normativos, a pesquisa
também considera reflexdes de estudiosos que discutem a educacéo indigena
a partir de uma perspectiva critica. Dominique (2006), por exemplo, aborda os
desafios do ensino de portugués como segunda lingua, apontando para a
necessidade de metodologias bilingues que n&o se restrinjam a mera tradugéo
de conteudos, mas que promovam um verdadeiro dialogo entre culturas. Nessa
mesma linha, Peixoto de Paiva et al. (2019) analisam as dificuldades
enfrentadas por criangas indigenas em contextos urbanos, destacando a
importancia de praticas pedagdgicas que valorizem a oralidade e os
letramentos comunitarios como formas legitimas de conhecimento.

A escolha da abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de
explorar a complexidade dos processos educativos em comunidades
indigenas, sem reduzir essa realidade a dados quantitativos isolados.
Conforme defende Minayo (2001), a pesquisa qualitativa busca captar os
significados atribuidos pelos sujeitos aos fendmenos estudados, permitindo
uma compreensao mais profunda das dindmicas culturais e pedagdgicas
envolvidas. Assim, ao analisar a literatura existente, o presente estudo procura

nao apenas descrever as praticas de alfabetizagdo indigena, mas também



refletir criticamente sobre os desafios e possibilidades para a construgcéo de
uma educagdo que respeite as especificidades socioculturais dessas
comunidades.

Por fim, é importante ressaltar que, por se tratar de uma pesquisa
exclusivamente bibliografica, este estudo ndo envolve a coleta de dados
empiricos junto a comunidades indigenas, limitando-se a andlise de fontes
secundarias. Essa delimitagdo nao invalida a relevancia da pesquisa, uma vez
que a revisao da literatura permite mapear avangos e desafios na area,
fornecendo subsidios tedricos para futuras investigacbes e praticas
educacionais mais contextualizadas. Dessa forma, a pesquisa contribui para o
debate sobre a alfabetizagdo de criancas indigenas no Brasil, evidenciando a
necessidade de politicas publicas e praticas pedagdgicas que valorizem os

saberes tradicionais e promovam uma educacgao intercultural de qualidade.

SABERES TRADICIONAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS

A integragdo dos saberes tradicionais as praticas pedagodgicas € um dos
maiores desafios da educacao indigena no Brasil. Esses saberes, enraizados na
oralidade, nos mitos, nas praticas de convivéncia e nos modos de organizagao
social, configuram-se como pilares para a constru¢gado de curriculos interculturais.
Como destaca Sacristan (2001), os curriculos precisam “acolher as multiplas vozes
e realidades presentes na sociedade, para que a escola se torne um espaco de
inclusdo e transformacgéao social” (p. 56). No entanto, ha um hiato significativo entre
a valorizagado tedrica dos saberes indigenas e sua aplicagdo pratica, o que
perpetua um modelo educacional descontextualizado e pouco eficaz.

A Constituicao Federal de 1988 e a LDBEN (Lei n°® 9.394/1996) garantem a
educacao diferenciada, mas, na pratica, a aplicagao dessas diretrizes € limitada por
curriculos que nao dialogam com as especificidades das comunidades indigenas.
Nesse sentido, Dominique (2006) argumenta que “a educacgao intercultural exige
mais do que a mera inclusdo de conteudos culturais; demanda uma transformacgéao
profunda nas concepg¢des pedagogicas e nos métodos de ensino” (p. 48). Essa

perspectiva refor¢ca a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas a partir de



uma epistemologia que reconhega o protagonismo dos povos indigenas como
detentores de saberes legitimos e indispensaveis.

A oralidade, por exemplo, € uma dimensao central dos saberes tradicionais,

mas muitas vezes € negligenciada no ambiente escolar. Como Peixoto de Paiva et
al. (2019) apontam, a valorizagdo da oralidade ndo apenas promove o
reconhecimento cultural, mas também facilita o aprendizado ao conectar os
estudantes as suas raizes e vivéncias comunitarias. Para os autores:
"A introducdo de narrativas orais no processo de ensino-aprendizagem pode
funcionar como um ponto de partida para o desenvolvimento de competéncias
linguisticas e criticas, desde que essas praticas sejam integradas ao curriculo de
maneira significativa" (PEIXOTO DE PAIVA et al., 2019, p. 76).

No entanto, essa integracado esbarra em resisténcias institucionais e na falta
de formacédo docente adequada. Bardin (2011), ao discutir a analise de praticas
pedagogicas, observa que a auséncia de preparo para lidar com a diversidade
cultural muitas vezes resulta na exclusdo simbdlica dos saberes indigenas.
Segundo Bardin, “os professores, quando desprovidos de formacao especifica,
tendem a reproduzir modelos pedagdgicos homogéneos, que negligenciam a
pluralidade de contextos e culturas” (p. 92).

Ademais, a incorporagcado de saberes tradicionais as praticas pedagogicas
esta intrinsecamente ligada ao reconhecimento dos direitos humanos e culturais. A
Declaragdo das Nagbes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas (2007)
reforca que os Estados devem respeitar os direitos linguisticos, educacionais e
culturais das comunidades indigenas, promovendo politicas que assegurem sua
preservacao e continuidade. No Brasil, apesar de avangos pontuais, essas politicas
ainda encontram desafios significativos em sua implementacéo.

Um exemplo notavel € o uso de metodologias participativas, nas quais as
comunidades indigenas contribuem diretamente para a construgdo dos curriculos
escolares. Kleiman e Assis (2016) destacam que tais metodologias nao apenas
fortalecem o vinculo entre a escola e a comunidade, mas também promovem a
autonomia dos povos indigenas na gestdo de sua educagdo. Contudo, a auséncia
de recursos adequados e o descompasso entre as politicas publicas e as
demandas locais comprometem o pleno desenvolvimento dessas iniciativas.

Além disso, a abordagem de praticas pedagdgicas deve considerar a

interseccionalidade entre os saberes tradicionais e os contextos contemporaneos.



Magda Soares (2001) observa que “a alfabetizagdo, para ser efetiva, precisa
integrar os letramentos especificos das comunidades aos letramentos escolares,
criando uma ponte entre o tradicional e o moderno” (p. 40). Isso implica que as
praticas pedagogicas ndo devem ser vistas como estaticas, mas como processos
dindmicos que se adaptam as transformacdes sociais e tecnoldgicas.

Portanto, a valorizagdo dos saberes tradicionais nas praticas pedagogicas
requer uma mudanga paradigmatica que ultrapasse a mera adaptagao curricular.
Dominique (2006) argumenta que essa mudanca so sera possivel por meio de um
esforgo conjunto entre governos, comunidades indigenas e educadores. Ele afirma:
"Somente através do dialogo intercultural, que respeite as diferengas e valorize as
convergéncias, sera possivel construir um sistema educacional verdadeiramente
inclusivo e transformador" (DOMINIQUE, 2006, p. 65).

Essa visdo aponta para a necessidade de politicas publicas mais efetivas,
formacédo continuada para educadores e, sobretudo, a participacdo ativa das
comunidades indigenas na formulagao e execug¢ao das praticas pedagadgicas.

Conclui-se que os saberes tradicionais, enquanto elementos fundamentais
da identidade cultural dos povos indigenas, devem ser reconhecidos e
incorporados as praticas pedagogicas de forma integrada e significativa. A
educacgao intercultural, nesse contexto, ndo €& apenas uma meta, mas um
compromisso ético e politico com a promog¢ao da equidade e da justigca social. A
analise aqui apresentada ressalta que a integragcdo desses saberes depende de
acdes concretas que vao além do discurso, demandando uma articulacédo efetiva

entre teoria, pratica e politicas publicas.

LETRAMENTOS CULTURAIS E ESCOLARES

Os letramentos culturais e escolares representam um campo essencial para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que sejam ao mesmo tempo inclusivas
e transformadoras. No contexto da educagao indigena, essas praticas precisam
reconhecer a coexisténcia de sistemas de conhecimento distintos: os saberes

tradicionais, profundamente enraizados na experiéncia comunitaria, e os saberes



escolares, que estado frequentemente alinhados as normas culturais e linguisticas
dominantes.

Conforme apontam Kleiman e Assis (2016), a articulagdo entre esses dois
letramentos € n&o apenas possivel, mas também indispensavel para uma
educacdo significativa e intercultural. A chave estd em construir pontes que
respeitem as especificidades de cada comunidade, ao mesmo tempo em que
promovam O acesso ao conhecimento universal.

Nesse sentido, os letramentos culturais, caracterizados por praticas
cotidianas de comunicacgao, ritualizagdo e organizagao social, oferecem uma base
sblida para o desenvolvimento de letramentos escolares. Dominique (2006)
destaca que “os letramentos culturais, quando incorporados as praticas escolares,
permitem aos alunos indigenas reconhecer-se no processo educativo, reduzindo a
sensacao de alienagao frequentemente associada ao ambiente escolar’ (p. 58).
Assim, a escola deve ser entendida como um espago de convergéncia, onde 0s
diferentes letramentos se encontram e dialogam de forma produtiva.

A inclusdo dos letramentos culturais no curriculo, no entanto, ndo é uma
tarefa simples. Como observa Bardin (2011), isso exige uma abordagem
metodolégica que va além da mera adaptagdo de conteudos. Para Bardin, “a
analise critica das praticas escolares revela que a integracdo dos letramentos
culturais frequentemente esbarra em uma visdo reducionista, que os trata como
apéndices ao curriculo formal, em vez de reconhecé-los como componentes
centrais do processo educativo” (p. 93). Essa critica sugere a necessidade de uma
revisdo profunda nas abordagens pedagodgicas, com vistas a construir uma
educacgao verdadeiramente intercultural.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN oferecem respaldo
juridico para a promogao de praticas pedagodgicas que integrem os letramentos
culturais e escolares. O artigo 210 da Constituigcdo, por exemplo, determina que o
ensino fundamental deve respeitar as peculiaridades culturais e linguisticas das
comunidades indigenas. Entretanto, como apontam Peixoto de Paiva et al. (2019),
a aplicacdo dessas diretrizes tem sido limitada por uma visao institucional que
prioriza os letramentos escolares em detrimento dos culturais. Segundo os autores:
"Embora as politicas publicas enfatizem a importancia da educacéo intercultural, a pratica

revela uma supremacia dos modelos escolares tradicionais, que muitas vezes ignoram ou
minimizam os saberes comunitarios" (PEIXOTO DE PAIVA et al., 2019, p. 82).



Essa supremacia nd&o apenas perpetua desigualdades, mas também
compromete o desenvolvimento pleno dos alunos indigenas, que muitas vezes se
veem deslocados em um sistema que desvaloriza suas experiéncias e
conhecimentos prévios.

Por outro lado, os letramentos escolares, enquanto instrumentos de acesso
ao conhecimento formal e as tecnologias contemporaneas, também desempenham
um papel crucial. Magda Soares (2001) ressalta que a alfabetizacdo, compreendida
COmo um processo que abrange tanto a leitura e a escrita quanto a compreensao
critica dos textos, é fundamental para o empoderamento dos individuos e para sua
participacao ativa na sociedade. Contudo, ela adverte que “a alfabetizacdo s6 sera
efetiva quando os contextos e praticas escolares dialogarem diretamente com os
contextos culturais dos aprendizes” (p. 39). Esse dialogo é especialmente relevante
em comunidades indigenas, onde as praticas culturais e linguisticas muitas vezes
divergem das normas escolares convencionais.

Além disso, a articulagdo entre letramentos culturais e escolares nao pode
ser vista como uma via de mao unica. Como propde Sacristan (2001), a escola
também deve se abrir para aprender com os saberes comunitarios, reconhecendo
sua legitimidade e potencial transformador. Ele afirma: “A escola deve abandonar
sua posicao de superioridade epistemoldgica e adotar uma postura de dialogo,
onde os saberes locais sejam valorizados ndo apenas como suporte, mas como
fonte de conhecimento” (SACRISTAN, 2001, p. 54).

Essa postura requer um esforgco conjunto de educadores, gestores e
formuladores de politicas publicas, que devem atuar de forma articulada para
promover praticas pedagdgicas mais inclusivas e contextualizadas.

No ambito internacional, a Declaragao das Nac¢des Unidas sobre os Direitos
dos Povos Indigenas (2007) reforga a importancia de respeitar os letramentos
culturais nas politicas educacionais. O documento enfatiza que a educagao
indigena deve ser desenvolvida “em conformidade com os métodos tradicionais de
ensino e aprendizagem de cada comunidade” (ONU, 2007, p. 15). Essa diretriz
oferece um parametro importante para avaliar as praticas pedagogicas no Brasil,
onde as politicas publicas frequentemente carecem de uma abordagem realmente
participativa e intercultural.

Em sintese, a integracdo entre letramentos culturais e escolares é um

componente essencial para a construgdo de uma educacgao indigena inclusiva e



significativa. Essa integracdo, contudo, exige uma mudanga paradigmatica nas
praticas pedagdgicas e na formulagdo de politicas publicas, que devem reconhecer
0s saberes comunitarios como elementos centrais do processo educativo. A analise
apresentada refor¢ca que, para avangar nesse campo, € necessario investir em
formagdo docente, promover a participagdo ativa das comunidades indigenas e
repensar os curriculos escolares a partir de uma perspectiva intercultural e critica.
Dessa forma, sera possivel construir uma educacao que respeite as diversidades e

promova a equidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa analisou os saberes e praticas da alfabetizacao de
criangas indigenas no Brasil, destacando a complexidade desse processo em
um contexto de diversidade cultural e desafios estruturais. Os estudos
revisados demonstraram que a educagao indigena, apesar das garantias legais
previstas na Constituicdo Federal de 1988 e na LDBEN (Lei n°® 9.394/1996),
enfrenta obstaculos significativos para a sua efetiva implementacdo. Entre
esses desafios, sobressaem a falta de formag¢ao adequada para professores, a
caréncia de materiais didaticos contextualizados e a predominancia de um
modelo educacional que ainda impde a lingua portuguesa como eixo central do
ensino, muitas vezes em detrimento das linguas maternas indigenas.

Diante dessa realidade, os autores analisados, como Sacristan (2001),
Dominique (2006) e Peixoto de Paiva et al. (2019), enfatizam a necessidade de
uma abordagem pedagdgica que integre os letramentos culturais das
comunidades indigenas ao curriculo escolar. A alfabetizagdo ndo pode ser vista
apenas como um processo técnico de decodificacdo da escrita, mas como uma
pratica social enraizada nos modos de vida, nas tradigdes orais e nos valores
das comunidades indigenas. Nesse sentido, a pesquisa evidenciou que a
adogcdo de estratégias bilingues, aliada a valorizagcdo da oralidade e ao
protagonismo dos povos indigenas na construgdo de suas préprias praticas
pedagdgicas, sdo caminhos fundamentais para a promogédo de uma educagao

mais inclusiva e intercultural.



Um dos aspectos centrais identificados no estudo € a necessidade de
formacgao especifica para professores indigenas e néo indigenas que atuam
nessas comunidades. Magda Soares (2001) argumenta que a alfabetizagao
deve estar intrinsecamente ligada ao contexto sociocultural dos aprendizes, e
essa perspectiva reforca a urgéncia de programas de formagédo docente que
preparem os educadores para lidar com a diversidade linguistica e
epistemoldgica das comunidades indigenas. Sem essa formagao adequada,
corre-se 0 risco de reproduzir praticas pedagdgicas homogéneas e
descontextualizadas, que ndo apenas desconsideram os saberes tradicionais,
mas também dificultam a aprendizagem dos alunos indigenas.

Além da formagao docente, outro ponto que merece destaque é o papel
das politicas publicas na efetivagdo de uma educagao indigena de qualidade.
Embora o marco normativo brasileiro reconhecga a especificidade da educagao
indigena, a pratica demonstra que muitas escolas localizadas em territérios
indigenas ainda enfrentam dificuldades estruturais severas, como a falta de
infraestrutura, a escassez de materiais didaticos bilingues e a auséncia de um
curriculo verdadeiramente intercultural. Como sugerem Kleiman e Assis (2016),
a formulagéo de politicas educacionais eficazes para esses contextos deve
partir de um dialogo constante com as comunidades indigenas, garantindo que
suas demandas sejam ouvidas e incorporadas nos programas educacionais.

Nesse sentido, a pesquisa aponta algumas possibilidades para o
aprimoramento da alfabetizagdo de criangas indigenas no Brasil. Uma delas é
a ampliacdo de iniciativas que fortalecam o protagonismo indigena na
construcdo de materiais didaticos, permitindo que a escola reflita, de fato, a
cultura e os saberes da comunidade. Outra estratégia essencial é a
implementagcdo de metodologias pedagdgicas que conciliem o ensino da lingua
portuguesa com a Vvalorizagdo das linguas indigenas, promovendo um
bilinguismo que nao seja impositivo, mas sim dialégico e respeitoso com a
identidade linguistica dos povos indigenas.

Por fim, este estudo reforga a importancia de pesquisas futuras que
aprofundem o entendimento sobre a alfabetizacdo em contextos indigenas,
sobretudo por meio de abordagens etnograficas que permitam uma analise
mais detalhada das praticas pedagogicas adotadas em diferentes

comunidades. O caminho para uma educagado indigena verdadeiramente



intercultural exige um esforgco continuo de pesquisadores, educadores e
formuladores de politicas, de modo a construir um sistema educacional que
nao apenas respeite, mas fortalegca as identidades culturais indigenas. Nesse
sentido, a alfabetizacdo de criangas indigenas deve ser compreendida nao
apenas como um direito fundamental, mas como um pilar essencial para a

manutengao e valorizagao das culturas originarias no Brasil.
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