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RESUMO

Concebemos o género textual Lenda como uma estratégia metodologica para
incentivar a leitura e a escrita de alunos indigenas, especialmente quando
vinculada a valorizagao cultural e a transmissao de conhecimentos tradicionais,
sendo narrativas populares que explicam fendmenos naturais, crengas e
tradigdes, Assim, o objetivo deste estudo é explorar temas culturais que fazem
parte da vivéncia de alunos indigenas Wassu-Cocal, promovendo a valorizagao
e preservagao de suas identidades, desenvolvendo a compreensao leitora e a
expressao escrita. A metodologia inclui a apresentagao de lendas tradicionais
locais, a producdo de versdes escritas dessas narrativas até a criagcao de
novas lendas, promovendo a criatividade e o desenvolvimento da linguagem,
incluindo a proposicdo de trabalho do género a partir de uma sequéncia
didatica, enriquecendo a formagao linguistica e cultural dos alunos indigenas
em Wassu Cocal.

Palavras-chave: Género Lenda; Tradi¢gdes; Educacgao indigena;



1. INTRODUGAO

Este trabalho aborda O género lenda enquanto estratégia metodoldgica
para o trabalho com a leitura e escrita de alunos indigenas em Wassu Cocal,
constituindo-se de fundamental relevancia por contribuir para o resgate de
historias contadas pelos anciaos, refletindo valores e crengas que promovem
uma maior compreensao da diversidade cultural.

As etapas da pesquisa incluem elaboragdo de sequéncia didatica para
trabalhos em formato de roda de conversa com os alunos de 7° ano do ensino
fundamental (anos finais) sobre o conceito de lenda e o conhecimento de
lendas locais, da prépria comunidade e atividades reflexivas e de escrita
baseadas nessas narrativas, confecgdo de cartazes, dentre outras praticas,
para aprimorar a leitura e escrita, tratando das lendas de forma prazerosa.
Assim, este trabalho encontra-se organizado a partir de topicos didaticamente
estruturados.

A iniciar pela Revisao bibliografica, baseio-me, principalmente, nas
teorias do ensino de géneros textuais e nas praticas de ensino comunicativas e
interativas com uso do género sequéncia didatica, consoante perspectiva
adotada por Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly.

Em Aquisicao da leitura e escrita por alunos indigenas na educagao
basica, busco refletir teoricamente sobre como a tematica requer a
consideragao de aspectos histéricos, socioculturais, politicos e pedagdgicos
que influenciam diretamente o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes.

Direcionando-me as lendas em Wassu Cocal e sua funcgao a leitura e
producao de textos, afirmarei que estas sao narrativas populares que fazem
parte de um patriménio cultural da comunidade, elas estimulam a imaginagao e
desenvolve a interpretagao de texto.

Por fim, constataremos em Sequéncia didatica para o trabalho com o
género lenda: uma proposta a proposi¢do de uma sequéncia didatica para o

trabalho com as lendas, contribuindo significativamente para o



desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, seguindo as

Consideragoes finais.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Os géneros textuais sdo categorias de textos reconhecidos por
caracteristicas linguisticas, estruturais e contextuais especificas (Marcuschi,
2008). Eles desempenham um papel crucial no desenvolvimento da
competéncia comunicativa e na formacado de leitores criticos em diferentes
contextos educacionais, incluindo comunidades indigenas.

Segundo Marcuschi (2008), entender os géneros textuais como praticas
sociais discursivas possibilita uma abordagem mais dindmica e contextualizada
para o ensino de lingua materna. No caso especifico das lendas, esses textos
nao apenas preservam a cultura e a histéria oral das comunidades indigenas,
mas também servem como veiculos poderosos para o desenvolvimento da
linguagem e da identidade cultural dos alunos (Dolz e Schneuwly, 2004).

As lendas, como género textual, sdo transmitidas oralmente de geragao
em geragdao e possuem caracteristicas narrativas distintas que envolvem
elementos miticos, simbdlicos e morais.

Elas sao relatos populares que buscam explicar a origem de
fendbmenos naturais, lugares ou acontecimentos misteriosos,
misturando fatos reais com elementos fantasticos. Além disso,
as lendas exercem um papel importante na formagao cultural e
na transmissdo de valores e ensinamentos, preservando a
memoria coletiva e reforcando aspectos da identidade de um
povo. Por meio delas, personagens sobrenaturais, criaturas
encantadas e situagbes inexplicaveis ganham vida,
despertando o imaginario e a curiosidade, ao mesmo tempo
que ensinam licdes sobre ética, respeito e convivéncia social
(Dolz e Schneuwly, 2004).

Para os alunos indigenas, a familiaridade com esse tipo de narrativa néo
s6 fortalece o vinculo com sua heranca cultural, mas também facilita a
internalizacdo de estruturas narrativas complexas e vocabulario especifico da

sua etnia.



No contexto educacional, a utilizacdo das lendas como recurso
pedagogico ndo se limita ao ensino da lingua materna, mas também promove
habilidades de leitura critica e interpretacdo (Marcuschi, 2008). Ao explorar
diferentes versbes de uma lenda e comparar variagdes regionais, os alunos
sdo incentivados a desenvolver competéncias de anadlise textual e
contextualizacao historica.

Além disso, o ensino de lendas permite aos alunos indigenas
participarem ativamente na preservagao e revitalizacdo de suas linguas e
culturas, que frequentemente enfrentam desafios devido a globalizagdo e a
homogeneizagao cultural (Dolz e Schneuwly, 2004). Ao valorizar e incorporar
as narrativas tradicionais em praticas de letramento, as escolas podem
contribuir significativamente para a revitalizagao linguistica e cultural das
comunidades indigenas.

E importante notar que Marcuschi (2008) enfatiza a relevancia de utilizar
géneros textuais no ensino, destacando que essa pratica nao s6 aprimora a
competéncia linguistica dos alunos, mas também os envolve em praticas
sociais significativas. Embora ele ndo mencione especificamente as lendas ou
a relagao direta com a autoestima cultural e identidade étnica, sua abordagem
sugere que trabalhar com géneros textuais diversos pode contribuir para o
desenvolvimento integral dos estudantes, conforme notamos:

Trabalhar com diferentes géneros textuais na escola nao
significa apenas ensinar formas textuais variadas, mas sim
oportunizar o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
sociais e discursivas dos alunos, preparando-os para agir
linguisticamente nas mais diversas situagbes da vida social.
(MARCUSCHI, 2008, p. 163).

Ao reconhecer a importancia das narrativas indigenas dentro do
curriculo escolar, os educadores promovem um ambiente inclusivo e respeitoso
que valoriza a diversidade cultural e linguistica.

Em termos de praticas de letramento, as lendas oferecem uma ponte
entre a oralidade e a escrita, permitindo que os alunos indigenas transitem
fluidamente entre diferentes modalidades de linguagem (Dolz e Schneuwly,
2004). A adaptacao de lendas para o formato escrito ndo apenas preserva seu

conteudo e significado, mas também amplia seu alcance potencial,



possibilitando que as historias sejam compartilhadas além das fronteiras fisicas
das comunidades.

No entanto, € crucial que o ensino de lendas seja sensivel as nuances
culturais e linguisticas especificas de cada comunidade indigena. Isso requer
uma colaboracido estreita entre educadores, lideres comunitarios e falantes
nativos para garantir que as interpretacbes e adaptagdes respeitem as
tradi¢des orais e os valores culturais locais.

Em suma, o género textual lenda desempenha um papel vital na
formagao de leitores criticos e competentes entre os alunos indigenas, ao
mesmo tempo que fortalece sua conexado com a cultura e a lingua materna. Ao
integrar essas narrativas na pratica educacional, as escolas nao apenas
promovem o desenvolvimento académico, mas também contribuem para a
preservacdo e revitalizacdo das ricas tradi¢des culturais das comunidades
indigenas.

A utilizagdo do género lenda no trabalho educacional com estudantes
indigenas tem sido objeto de estudo em diversas pesquisas, evidenciando sua
importancia na valorizag&o cultural e no processo de ensino-aprendizagem. As
narrativas tradicionais, como as lendas, desempenham um papel fundamental
na transmissdao de conhecimentos, valores e na manutencdo da identidade
cultural desses povos (MacDonald et al., 1999).

Segundo Basso (1984), as historias contadas nas comunidades
indigenas, além de entreter, servem como ferramentas educativas que
orientam comportamentos e reforgam valores comunitarios. No contexto das
tribos Apache ocidental, por exemplo, as narrativas sédo utilizadas para alertar
sobre as consequéncias de agdes que ndo seguem os padrdes aceitaveis da
comunidade. Uma histéria especifica aborda a intromissdo de uma mée na vida
de seu filho casado, resultando em consequéncias tragicas, enfatizando a
importancia de respeitar limites e papéis sociais.

Eder (2007) destaca a relevancia de incorporar praticas de narragéo de
histérias indigenas, como as dos Navajos, no ambiente escolar. Essa
integracdo nao apenas enriquece o curriculo, mas também assegura a
manutencdo da integridade cultural, permitindo que os estudantes indigenas

vejam suas tradi¢des refletidas e valorizadas no espago educacional.



No Brasil, iniciativas como as de Nanbla Gakran' tém sido pioneiras na
inclusdo da lingua e cultura Lakland no curriculo escolar. Gakran desenvolveu
materiais didaticos bilingues, incluindo dicionarios e livretos com lendas nas
linguas Lakland e portugués, promovendo a valorizagdo e preservagao da
identidade cultural entre os estudantes indigenas (Gakran, 1990).

Vangri Kaingang?, por sua vez, tem contribuido significativamente para a
educacao indigena através de suas obras literarias e artisticas. Sua atuacgao
como educadora bilingue e escritora de lendas Kaingang tem sido essencial
para a promog¢ao e valorizagdo da cultura indigena nas escolas, fortalecendo a
identidade étnica e o orgulho cultural entre os jovens estudantes (Kaingang,
2017).

A lenda de Nhanderequei, figura mitoldgica guarani, exemplifica como
essas narrativas podem ser utilizadas pedagogicamente para transmitir
conhecimentos sobre a origem e uso do fogo, além de reforcar valores
comunitarios e a importancia da cooperagdo (Munduruku, 2005). Ao trabalhar
essa lenda em sala de aula, os educadores podem promover discussdes sobre
a histdria, cultura e conhecimentos tradicionais dos povos guarani.

Simpson (2013) ressalta que as narrativas indigenas, ao serem
compartilhadas no ambiente educacional, permitem que os estudantes
desenvolvam uma compreensao mais profunda de sua identidade e do mundo
ao seu redor. Essas historias promovem o pensamento holistico e a conexao

entre o individual e o coletivo, aspectos centrais nas epistemologias indigenas.

' Nanbla Gakran foi um importante lider indigena brasileiro do povo Xokleng (também

chamados de Lakland), situado no estado de Santa Catarina. Ele é reconhecido por sua
atuacdo na defesa dos direitos territoriais e culturais do seu povo, principalmente em um
contexto histérico marcado pela violéncia, colonizacdo e tentativa de exterminio dos povos
indigenas na regiéo sul do Brasil.

Além de ser uma figura politica importante, Nanblda Gakran teve papel fundamental na
articulacédo indigena e na luta pela demarcagdo das terras indigenas do povo Xokleng. Seu
nome esta ligado a resisténcia e a preservagao da cultura e identidade indigena no Brasil, e
também é lembrado no contexto do Territorio Indigena Ibirama-Lakland, uma das principais
areas indigenas em Santa Catarina.

2 Vangri Kaingang foi um importante lider, pensador e intelectual indigena do povo Kaingang,
um dos maiores grupos indigenas do sul do Brasil. Ele nasceu na Terra Indigena Guarita, no
Rio Grande do Sul, e dedicou sua vida a luta pelos direitos dos povos indigenas, pela
preservagao da cultura Kaingang e pelo reconhecimento das linguas indigenas no Brasil. Foi
ainda um escritor, poeta e tradutor, conhecido por suas reflexdes sobre identidade indigena,
memodria e resisténcia. Sua obra contribuiu para valorizar e preservar a lingua Kaingang e
incentivar o orgulho cultural entre os jovens indigenas.



A pesquisa de Piquemal (2003) enfatiza a importancia de respeitar as
tradicdes orais indigenas no contexto educacional ocidental. Ao incorporar
lendas e outras formas de narrativa tradicional no curriculo, os educadores nao
apenas enriqguecem o conteudo pedagdgico, mas também promovem o
respeito e a valorizagao das culturas indigenas.

Hodge et al. (2002) demonstram que a utilizagdo de narrativas
tradicionais pode ser uma estratégia eficaz para promover o bem-estar nas
comunidades indigenas. Ao compartilhar lendas que abordam temas como
saude, moralidade e comportamento, os educadores podem influenciar
positivamente o desenvolvimento dos estudantes.

A lenda de Potira, amplamente difundida no folclore brasileiro, pode ser
utilizada como recurso pedagdgico para discutir temas como amor, fidelidade e
conexdo com a natureza. Ao trabalhar essa lenda, os educadores tém a
oportunidade de explorar aspectos culturais e histéricos dos povos indigenas
brasileiros, promovendo a valorizagao e o respeito por essas tradicbes (Bueno,
1999).

Iseke (1998) destaca que as historias indigenas, ao serem integradas no
curriculo escolar, oferecem aos estudantes a oportunidade de aprender ligdes
de vida e valores fundamentais de sua cultura. Essa pratica contribui para a
construcdo de uma identidade sdélida e para o fortalecimento dos lacos
comunitarios.

A inclusédo de lendas indigenas no ambiente educacional também pode
servir como ferramenta para a revitalizagado linguistica. Ao ensinar lendas na
lingua materna dos estudantes, os educadores promovem O UusO e a
preservacdo do idioma, contribuindo para a manutencdo da diversidade
linguistica (Gakran, 1990).

Além disso, trabalhar com lendas permite que os estudantes
desenvolvam habilidades de compreensdo e interpretacdo de textos. Ao
analisar essas narrativas, os alunos exercitam competéncias linguisticas e
criticas, essenciais para seu desenvolvimento académico e pessoal (Eder,
2007).

A abordagem de narrativas tradicionais no ensino também facilita a
conexao entre geragdes. Ao envolver ancidos e membros da comunidade na

contacdo de historias, as escolas fortalecem os vinculos comunitarios e



asseguram a transmissdo de conhecimentos e valores ancestrais (Simpson,
2013).

Por fim, a utilizagdo do género lenda no contexto educacional indigena
representa uma estratégia poderosa para a promog¢ao da interculturalidade. Ao
valorizar e incorporar essas narrativas no curriculo, as escolas contribuem para
a construgdo de uma sociedade mais justa e respeitosa das diferengas

culturais.

3. AQUISIGAO DA LEITURA E ESCRITA POR ALUNOS INDIGENAS NA
EDUCAGAO BASICA

A aquisicao da leitura e escrita por alunos indigenas na educacgao basica
€ um tema de extrema relevancia no contexto educacional brasileiro,
considerando a pluralidade linguistica e cultural presente nas comunidades
indigenas. A reflexao tedrica sobre essa tematica requer a consideracado de
aspectos historicos, socioculturais, politicos e pedagégicos que influenciam
diretamente o processo de ensino-aprendizagem desses estudantes.

De acordo com D’Angelis e Veiga (1997), a educacéo de populagdes
indigenas deve ser analisada a partir do reconhecimento de suas
especificidades culturais e linguisticas. As autoras destacam a importancia de
uma abordagem que valorize as praticas tradicionais de transmissao de
conhecimento, articulando-as as demandas da educacdo formal. Essa
perspectiva busca evitar a imposi¢cado de um modelo educacional homogéneo,
que frequentemente desconsidera as particularidades de cada comunidade.

Uma das principais questdes enfrentadas na alfabetizagcdo de alunos
indigenas € o desafio de trabalhar com o bilinguismo ou mesmo o
multilinguismo. Segundo Freire (1987), a alfabetizacdo precisa respeitar as
experiéncias culturais e linguisticas dos aprendizes, transformando-as em
recursos pedagdgicos. Nesse sentido, o uso das linguas maternas como meio
de ensino inicial tem se mostrado eficaz para promover uma aprendizagem
mais significativa.

Outro aspecto central nesse debate € a relacao entre a alfabetizagao e a

preservagao cultural. Segundo Gois (2005), a educagdo indigena deve ser



pensada como um instrumento de fortalecimento das identidades culturais,
permitindo que os alunos se apropriem da escrita ndo apenas como ferramenta
de comunicagao, mas também como um meio de registrar e perpetuar saberes
tradicionais.

A Lei 11.645/2008, que tornou obrigatorio o ensino da historia e cultura
indigena nas escolas brasileiras, também trouxe a tona a necessidade de
revisdo das praticas pedagogicas voltadas para os alunos indigenas. Como
aponta Candau (2016), é fundamental que o curriculo escolar inclua conteudos
que dialoguem com as realidades dessas comunidades, promovendo um
ensino contextualizado e inclusivo.

Entretanto, é necessario considerar as dificuldades estruturais que
afetam a educacado nas comunidades indigenas. Oliveira (2012) ressalta que a
falta de materiais didaticos bilingues, a escassez de professores capacitados e
as condi¢bes precarias de muitas escolas representam entraves significativos
para a qualidade do ensino.

Uma abordagem promissora tem sido a formacdo de professores
indigenas, como indicado por Lopes da Silva (2010). Esses profissionais, por
estarem inseridos nas comunidades e compartiiharem os mesmos valores
culturais, tém maior facilidade para adaptar os conteudos escolares as
necessidades dos alunos, promovendo uma educagdo que respeite a
diversidade.

Além disso, estudos como o de Baniwa (2006) enfatizam a importancia

da participagao ativa das liderangas comunitarias no planejamento educacional.
A construcdo de um curriculo coletivo, elaborado em dialogo com as
comunidades, garante maior legitimidade e adesdo ao processo de ensino-
aprendizagem.
No entanto, a insergdo da escrita como pratica social nas comunidades
indigenas ainda enfrenta resisténcias culturais em alguns contextos. Segundo
D’Angelis e Veiga (1997), ha situagbes em que a introdugdo da escrita é vista
como uma ameacga a oralidade, que constitui a base da tradicdo e da
identidade de muitos povos indigenas.

Por outro lado, a oralidade e a escrita, podem ser vistas como praticas

complementares. De acordo com Kleiman (1995), a integracdo dessas



modalidades amplia as possibilidades de comunicacao e expressao, desde que
a alfabetizacao respeite os contextos culturais e sociais dos aprendizes.

Um exemplo significativo é o projeto de educacéo indigena desenvolvido
entre os povos guarani no sul do Brasil, descrito por Jecupé (1998). Nesse
caso, a alfabetizagdo bilingue foi utilizada para reforgar os valores culturais e
promover a autonomia das comunidades, demonstrando como é possivel
articular tradicdo e modernidade no ambito educacional.

Em termos metodoldgicos, o ensino de leitura e escrita para alunos
indigenas deve privilegiar abordagens participativas e dialégicas. Freire (1987)
propde que o processo educativo seja pautado pela reflexdo critica sobre a
realidade, permitindo que os aprendizes compreendam a escrita como um
instrumento de transformacéo social.

No entanto, € necessario cautela para evitar a instrumentalizacdo da
educacado como meio de assimilacionismo cultural. Segundo Ribeiro (1995), a
escola ndo deve atuar como um agente de homogeneizagdo, mas sim como
um espaco de valorizagcado da diversidade.

Para garantir o sucesso da alfabetizacdo de alunos indigenas, é
fundamental que as politicas publicas assegurem condi¢des adequadas de
ensino. Segundo Oliveira (2012), investimentos em infraestrutura, formagao
continuada de professores e producao de materiais didaticos contextualizados
séo condi¢des indispensaveis.

A aquisi¢cdo da leitura e escrita pelos alunos indigenas representa nao
apenas um desafio educacional, mas também uma oportunidade de promover
o dialogo intercultural. Como aponta Candau (2016), € preciso construir uma
educacgao que reconheca a pluralidade e contribua para a formagao de uma

sociedade mais justa e inclusiva.

4. AS LENDAS EM WASSU COCAL E SUA FUNGAO A LEITURA E
PRODUGAO DE TEXTOS

Como ja observado, ao se lendas é importante ressaltar que essas
desempenham um papel significativo na sociedade brasileira, ao transmitir
valores culturais, tradigdes, crencas e conhecimento populares e lendas da

aldeia Wassu Cocal.



Fazem parte de um patriménio cultural da comunidade, que refletem
costumes e crencas, e promove a valorizacdo da identidade cultural, e o
respeito pela diversidade, sendo de suma importancia para aprimorar a leitura
e producdo de textos em sala de aula, pois estimulam a imaginacdo dos,
incentivando-os a criarem suas proprias narrativas, pois as lendas possibilitam
a interpretagdo de mensagens, a identificagdo de elementos narrativos, como
tempo, enredo, personagens espagco e o0 reconhecimento de valores
transmitidos.

A seguir, apresento uma breve exposicdo sobre algumas das lendas

contadas ha geragdes em Wassu Cocal:

A lenda do Manoel Jumento

Manoel Jumento foi um indigena do povo Wassu, conhecido por sua
brutalidade. Ele costumava bater em sua mée sempre que chegava bébado em
casa. Certa vez, sua mae lhe langou uma praga e, desde entdo, nas noites de
lua cheia, muitos moradores testemunharam sua transformacao: metade de
seu corpo permanecia humano, enquanto a outra metade se tornava a de um
jumento. Além disso, ele também se transformava em outros animais
domeésticos.

Sempre que uma moga da aldeia se preparava para o casamento, Manoel
Jumento assumia a forma de um gato ou de um rato apenas para espia-la se
vestindo. Ele era conhecido por sua conduta anarquica e era amplamente
reconhecido dentro da comunidade.

Objetivo: Respeitar e valorizar os pais, promover a harmonia e incentivar a
empatia dentro das familias e da comunidade.

A lenda do Fogo Corredor

Contam os ancidos que o Fogo Corredor € uma bola de fogo que se move
rapidamente pelos caminhos. Dizem que sua origem estd ligada a um
compadre e uma comadre que resolveram namorar. Como castigo pelo
pecado, quando morreram, seus espiritos retornaram a terra em forma de fogo,




assombrando o povo como duas tochas flamejantes que correm uma contra a
outra, perseguindo ou desviando das pessoas.

Alguns acreditam que o Fogo Corredor seja o espirito de alguém que nao teve
um enterro adequado e cuja alma permaneca aprisionada, vagando em busca
de descanso.

Objetivo da lenda: Explicar fenbmenos naturais desconhecidos, como o fogo-
fatuo, de forma mistica. Transmitir ensinamentos culturais, reforcando a crenca
na necessidade de respeitar os mortos e a natureza.

A lenda da Pedra da Baleia

Conta-se que o senhor Amaro Maximo, anciao e curandeiro da aldeia, dizia que
existia uma linda moga no Rio da Baleia.

Ao meio-dia, ele estava trabalhando no sitio da Itabira quando ouviu um canto
maravilhoso. Encantado, dirigiu-se até o rio e, ao chegar, deparou-se com uma
linda moga sobre uma pedra, cantando.

Seu Amaro Maximo ficou fascinado com tanta beleza, e todas as pessoas que
ouviam seu canto se impressionavam com sua doce voz.

Seu corpo era metade peixe e metade mulher — uma linda sereia que habitava
aquela pedra. Hoje, contam que a pedra que se encontra dentro do rio, com
formato de baleia, € oca e que aqueles que passam perto dela sdo sugados
para seu interior.

Objetivo: Ensinar sobre as crencas e alertar sobre os perigos da seducéo,
bem como os riscos de se deixar levar pelos encantos sem pensar nas
consequéncias.

5. SEQUENCIA DIDATICA PARA O TRABALHO COM O GENERO LENDA:
UMA PROPOSTA

O ensino de géneros textuais na Educagéo Basica tem se destacado
como uma abordagem eficiente para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos alunos. Dentre os diversos géneros textuais trabalhados em

sala de aula, a lenda se apresenta como um dos mais ricos em termos culturais




e estruturais, possibilitando uma experiéncia significativa de aprendizagem.
Para que essa abordagem seja eficaz, faz-se necessario um planejamento
estruturado, como o proposto pelas sequéncias, que permitem o
desenvolvimento progressivo de habilidades de leitura, escrita e oralidade.

A Linguistica Textual, enquanto campo tedrico, fornece subsidios
importantes para o ensino da lenda como género discursivo.

Os géneros discursivos podem ser definidos como tipos
relativamente estaveis de enunciados, que se estabelecem a
partir de uma situagao de comunicagdo e se configuram em
funcao das praticas sociais. Esses tipos sado caracterizados por
determinadas expectativas e convengdes que regem sua
producdo e interpretacdo, refletindo, portanto, o contexto
sociocultural e histérico em que sdo utilizados. Assim, os
géneros discursivos nao sao fixos, mas mantém uma certa
regularidade, o que permite a compreensao e a adaptagao de
suas formas ao longo do tempo (Marcuschi, 2008).

A lenda, enquanto género narrativo pertencente a tradi¢gao oral, carrega
em sua estrutura elementos que favorecem o desenvolvimento da coesao e
coeréncia textual (Koch; Elias, 2016), aspectos fundamentais para a produgéo
de textos coesos e compreensiveis.

No contexto educacional, as sequéncias didaticas se apresentam como
uma ferramenta metodoldgica que organiza o ensino do género em etapas
progressivas. Dolz e Schneuwly (2004) propdem que a sequéncia didatica seja
composta por atividades de motivagdo, reconhecimento do género, produgao
inicial, intervengao docente e producéo final, o0 que garante uma aprendizagem
significativa. Essa estrutura permite que os alunos compreendam as
caracteristicas do género lenda e desenvolvam competéncias linguisticas e
discursivas.

A primeira etapa de uma sequéncia didatica envolve a motivagcao dos
alunos para o género lenda. Esse momento inicial € essencial para despertar o
interesse dos estudantes, podendo ser realizado por meio de contagao de
historias, apresentacéo de videos ou exploracao de ilustracdes relacionadas ao
universo das lendas. Segundo Antunes (2010), a ativagdo do conhecimento
prévio dos alunos é fundamental para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem.

Na segunda etapa, os alunos entram em contato com diferentes lendas,

analisando suas caracteristicas estruturais e discursivas. A identificacido de



elementos como personagens, cenario, tempo e eventos principais permite que
os estudantes compreendam os aspectos narrativos especificos desse género.
De acordo com Koch e Elias (2016), essa analise contribui para o
desenvolvimento da compreensao textual e da producgao escrita.

Apés a familiarizagdo com o género, os alunos realizam uma produgao
inicial da lenda. Essa atividade permite diagnosticar as dificuldades e
potencialidades dos estudantes na escrita do género. Nesse sentido, o papel
do professor & essencial, pois, conforme Schneuwly e Dolz (2004), a
intervencdo pedagdgica deve ocorrer de forma estratégica, proporcionando
feedbacks e reflexdes sobre a producéao textual.

A intervengdo docente é um dos momentos mais importantes da
sequéncia didatica. Durante essa etapa, os alunos recebem orientagcdes sobre
aspectos gramaticais, discursivos e textuais que necessitam de aprimoramento.
Marcuschi (2008) destaca que a produgéao textual deve ser compreendida como
um processo, no qual revisbes e reescritas sdo fundamentais para a
aprendizagem.

Na ultima etapa da sequéncia didatica, os alunos realizam a producao
final da lenda, incorporando as reflexdes e ajustes sugeridos durante a
intervengao docente. Esse momento permite que os estudantes percebam sua
evolugdo na escrita e compreendam a importancia do planejamento e da
revisao textual. Além disso, a socializagao das produgdes pode ser incentivada
por meio de apresentagdes orais, exposicdo de textos ou até mesmo a criacéo
de um livro coletivo.

O trabalho com lendas por meio de sequéncias didaticas contribui
significativamente para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
alunos. Além de ampliar a compreensdo sobre a cultura popular, essa
abordagem possibilita o aprimoramento da leitura e escrita, essenciais para a
formacgao dos estudantes. Como argumenta Antunes (2010), o ensino da lingua
deve estar atrelado ao uso real da linguagem, permitindo que os alunos se
tornem usuarios proficientes da lingua escrita e falada.

Dessa forma, o ensino da lenda na Educagdo Basica, quando
estruturado por sequéncias didaticas e fundamentado na Linguistica Textual,

permite uma aprendizagem mais efetiva e significativa. Com a abordagem



adequada, os alunos n&o apenas compreendem melhor o género, mas também
aprimoram suas habilidades de producao textual, leitura e oralidade.

A seguir, apresenta-se uma proposta para o trabalho com o género
Lenda a partir de sequéncia didatica, levando em consideracio a realidade do

estudante indigena Wassu Cocal.

SEQUENCIA DIDATICA

Plano de aula
Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Conteudo: Explorando o género textual Lenda em Wassu, a Lenda do Paro.
Duragéo: 6h., sendo 2h/a por dia
Mobilizados: 7° ano
Descritores: D7 D8
Habilidade: EF67LP05 EF67LP08/ EF67LP14/ EF67LP20

Objetivo: Compreender as caracteristicas do género textual lenda, desenvolver
habilidades de leitura critica e producido textual, no intuito de estimular a
criatividade e a expressao escrita, valorizando a cultura popular e as tradi¢gdes
orais.

Metodologia:
{Segunda-feira}

No primeiro momento, apresentagdo do tema e levantamento de
conhecimentos sobre a importancia das lendas Wassu, para o fortalecimento
da cultura indigena, apds leitura e interpretacao de texto, distribuir varios textos
com diversas lendas locais, e propor atividade de compreensao e debate.

No segundo momento, atividade xerocada com perguntas norteadoras, tais
como: o0 que € uma Lenda? Por que as lendas sao importantes para o
fortalecimento da cultura? Conhece alguma lenda? Fale sobre ela.

{Terca-feira}

No primeiro instante, propor uma pesquisa sobre lendas locais, com o0s
familiares e ancides, em seguida, leitura e analise da lenda do Paro.




Segundo momento, atividade em grupo, visando identificar elementos
principais na lenda trabalhada, personagem, tempo e desfecho, apds discutir
os valores culturais transmitidos pela lenda.

{Quinta-feira}

Inicialmente, explicar o que € uma lenda de narrativa tradicional, transmitida
oralmente, que mistura fatos reais e elementos fantasticos, apds solicitar
producgao oral recontando lendas. Recontar oralmente para a turma uma lenda
utilizando a criatividade, dramatizagdes e ilustragoes.

No segundo momento de atividade, solicitar producéo escrita criando uma
lenda, formando duplas, objetivando criar uma lenda baseada na cultura local,
definindo os personagens, cenario e conflitos, destacando as caracteristicas
sobrenaturais.

CONSIDERAGOES FINAIS

As lendas fazem parte do imaginario coletivo de determinadas
sociedades/comunidades, sua estrutura narrativa facilita a compreensao
textual, desperta o interesse do aluno e estimula a criatividade. Apresentam
narrativas envolventes, o que motiva os alunos a se interessarem pela leitura.
Ao analisar elementos como personagens, cenario e enredo, eles aprimoram a
compreensao textual e a capacidade interpretativa.

Os alunos podem criar suas proprias historias, reescrevé-las com novos
finais ou até mesmo inventar lendas baseadas em seu contexto. Isso fortalece
a criatividade e o dominio da escrita. As lendas, por serem transmitidas
tradicionalmente de forma oral, sdo excelentes para desenvolver a oralidade
por meio de dramatizagdes, contagdes de historias e debates em sala de aula.
As lendas fazem parte do patriménio cultural de um povo. Ao estuda-las, os
alunos entram em contato com diferentes culturas, fortalecendo o respeito pela
diversidade e a valorizacio das tradicoes.

A aplicacédo de uma sequéncia didatica organizada e planejada pode

contribui para o desenvolvimento das praticas de leitura e escrita, permitindo




que os alunos possam evoluir de forma estruturada, aprimorando a
compreensao e expressao escrita.

A produgao textual baseada em lendas promove a criatividade e a
autonomia na escrita, 0 uso de estratégias como dinamicas, contagbes de
histérias reescritas  favorece o envolvimento dos alunos e facilita o
aprendizado; utilizar esse género como estratégia metodoloégica a leitura e
escrita se demostra eficaz para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos alunos, essa abordagem contribui para a valorizagao da cultura
oral e escrita, estimulando o gosto pela leitura de maneira prazerosa e
significativa.

Como constatado, trabalhar o género lenda por meio de sequéncias
didaticas é fundamental para o desenvolvimento das habilidades de leitura,
escrita e oralidade dos alunos, além de contribuir para a valorizagao da cultura
popular.

Logo, as sequéncias didaticas permitem um trabalho planejado e
organizado, garantindo que os alunos avancem gradualmente na compreensao

do género, partindo da leitura e interpretagao para a escrita e reescrita.
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